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RESUMO

O presente texto apresenta a formacdo continuada realizada com os profissionais de dez
escolas da Rede Municipal de Educacdo de Goiénia-GO, no periodo de 2013-2015, na
perspectiva de atuar com jovens e adultos trabalhadores na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) integrada & Educacdo Profissional (EP), no segundo segmento do ensino
fundamental, sem perder de vista o dialogo com o mundo do trabalho. A formacé&o continuada
dos educadores, tem sido condigdo sine qua non, para garantir possibilidades que pudessem
concretizar o curriculo integrado nas referidas escolas. Sob o titulo de Programa de Educacéo
de Jovens e Adultos Integrada & Educagdo Profissional (Proeja-FIC)/Programa de Apoio a
Expansao de Matriculas da Educacédo Profissional (Pronatec), teve como parceria o Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés e a Universidade Federal de Goias (com
a Pesquisa Observatério da Educagdo e um projeto de extensdo), que coordenou e buscou
problematizar a formacdo continuada com o objetivo de proporcionar uma educacdo de
qualidade social para o educando da EJA. A discussdo do fazer pedagdgico inserido na
concepcédo da educacdo emancipatoria e a opcéo pelo curriculo integrado, fundamenta-se no
aporte tedrico marxiano, gramsciano, freireano, vygotskiano, entre outros. A escuta aos
professores e educandos por meio de questionarios, em 2013 e 2014, para avaliar a
experiéncia desenvolvida, cujos dados dialogamos neste texto, apontou que as regéncias
compartilhadas e a formagéo continuada foram significativas no trabalho de construgdo de um
trabalho pedagdgico interdisciplinar e do curriculo integrado pela via da regéncia
compartilhada.

1 Professora da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Goids —Campus-Geiania
2 Mestre e Educacdo pela FE/UFG
3 Doutora em Educagdo pela FE/UNB
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PALAVRAS-CHAVE: Formacéo continuada; Educacdo de Jovens e Adultos; Educacéo
Profissional.

1. INTRODUCAO

O fazer pedagdgico e a producdo do conhecimento sdo permanentes desafios para
educadores e educandos. O educador consciente de sua pratica pedagdgica se apoia na
constante reflexdo critica de seu fazer pedagdgico. Nesse sentido, o pensar € uma tomada de
decisdo realizada pelo educador, que nas palavras de Freire (2004, p. 38) “envolve o
movimento dinAmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Esse ideario permeou
a formag&o continuada desenvolvida com os professores de dez escolas da Rede Municipal de
Educacdo de Goiania (RME) que atuam no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos
Integrada a Educacdo Profissional (Proeja-FIC), que contou com recursos do Programa de
Apoio a Expansdo de Matriculas da Educagdo Profissional (Pronatec), denominado Proeja-
FIC/Pronatec.

O referido programa, desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania
(SME) em parceria com o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
(IFG), e a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goias (FE/UFG), instituicdo
que assumiu a formagdo continuada, e nesse processo contou também com o apoio do Férum
Goiano de Educacdo de Jovens e Adultos no desenvolvimento da formacdo dos professores,
da EJA e da Educacdo Profissional (EP) dos professores formadores, apoios e gestores que
atuam no Proeja-FIC/Pronatec, bem como tem buscado contribuir com a sistematizagéo e a
divulgacdo desta experiéncia, por meio do Portal do Férum Goiano de EJA
(<http://forumeja.org.br/go/node/1512>), sendo postado o material utilizado e produzido pelas
atividades de formac&o continuada.

A formagdo continuada desenvolvida é parte do Projeto de Extensdo Educagdo de
Jovens e Adultos — Férum Goiano de EJA e Geaja (Grupo de Estudo de Educacdo de
Adolescentes, Jovens e Adultos), que certifica os participantes desta formacéo; bem como do
projeto de pesquisa do Observatdrio da Educacdo da Capes (Obeduc), por meio do Projeto
“Desafios da Educagdo de Jovens Adultos integrada a Educagdo Profissional: identidades dos
sujeitos, curriculo integrado, mundo do trabalho e ambientes/midias virtuais” e do Projeto
Centro Memoria Viva- Documentacdo e Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos,

Educacéo Popular e Movimentos Sociais do Centro-Oeste (CMV), por meio do subprojeto



Educacdo de Jovens e Adultos na Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania (SME):
histéria e memoria.

A formacéo continuada objetiva contribuir com uma prética pedagdgica que considere
o0 educando da EJA como sujeito de direito e possibilite a educadores, educandos e demais
profissionais construirem coletiva e significativamente um curriculo que integre a EJA e-a
Educacéo Profissional (EP).

Nesse sentido, a necessidade de aproximar a EJA do debate do mundo do trabalho,
aponta para o reconhecimento do publico trabalhador dessa modalidade. Nessa perspectiva, 0
educador das turmas de EJA, ndo raramente, sabe a relevancia de se buscar as contribuicfes
que possam concretizar essa aproximagdo, no entanto, inimeras sdo as dificuldades
encontradas, sobretudo com a necessidade de ressignificacdo do curriculo para os jovens e
adultos trabalhadores.

Dessa forma, algumas questdes perseguiram a realizacdo da formacdo continuada dos
professores, a saber: quem sdo os sujeitos educandos das escolas? Qual a concepcdo de
educacdo, trabalho e curriculo pertinente aos jovens e adultos trabalhadores estudantes? Como
concretizar o fazer pedagdgico na perspectiva da ressignificacdo do curriculo? Frente a esses
guestionamentos, um dos objetivos da formagéo continuada foi, e continua sendo, a busca da
indissociabilidade entre teoria e pratica, reflexdo e acdo e entre estudos, praticas e
sistematizacéo.

A formacdo continuada oferecida aos professores e a pesquisa tem procurado trilhar
um caminho Unico de estudo e sistematizacdo, enquanto uma definicdo metodoldgica que
principia pela leitura do mundo, por meio de diagndstico realizado com base na realidade
encontrada nas escolas, bem como com o estudo bibliogréfico em constante didlogo com a
pratica educativa dos professores, e estes, por seu turno, buscam sistematizar suas
inquietacdes, possibilidades, enfim, seu fazer pedagdgico.

Como aporte teérico e metodoldgico, suporte da formagdo continuada, bem como
referéncia para as pesquisas que dela decorrem, pautamo-nos em: Andrade (2004), Barreto e
Barreto (2005), Brasil (2006; 2007), Ciavatta (2009), Freire (1987; 1988; 2001; 1991; 1986;
1997; 2004), Frigotto (2007; 2010), Gramsci (1979; 2004), Marx (1987), Vygotski (1991),

entre outros;
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Ao tomar a abordagem qualitativa, estabeleceu-se os seguintes eixos de analise:
concepcao de educacdo, trabalho e curriculo na prética educativa e o didlogo constante, com a
teoria e o seu cotidiano pedagogico. Nessa perspectiva, este texto objetiva registrar a proposta

desenvolvida nas dez escolas da RME de Goiania, a formacdo continuada propiciada aos



professores e, ainda em andamento, e a pesquisa que vem acompanhando essa formagéo. Por
fim, trazemos um dialogo com a avaliacdo realizada por meio de questionarios, na expectativa
de conhecer se 0s aspectos tedricos-metodolégicos da formagdo continuada contribuiram para

refletir na vivéncia e atuacdo dos professores nas turmas de EJA.

2-O contexto da proposta Proeja-FIC em Goiénia e a formacéo continuada dos
professores

Na experiéncia do Proeja-FIC/Pronatec efetivada na Secretaria Municipal de
Goiania nos anos de 2013-2015, observa-se uma tentativa de romper com um modelo
mercantilista e aligeirada de oferta da educacdo profissional ao aluno trabalhador, na eem

perspectiva de_buscar um atendimento ampliado e integrado da EJA com a EP em dois anos e

meio de duracdo, es—e%es—e#eﬁades—pele—llpegﬁama—vmv&m—garantlndor ao educando do  Formatado: Realce
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elevacdo de escolaridade. desses—alunos-(oracdo truncadal!). Para os educadores que atuavam

no Programa, a unificacdo da educacdo basica com a profissional deveria ser “convergente
com os propésitos da formagdo integrada — formacdo do sujeito em multiplas dimensoes,
portanto, omnilateral — e da superagdo da dualidade estrutural da sociedade e da educacédo
brasileira” (Ramos, 2011, p. 776). Nesse sentido, havia uma luta para que a educagdo
profissional que prepara para o trabalho especificamente, acontecesse inseparavelmente da
educacdo geral, num processo em que o trabalho fosse um principio educativo, rompendo
com a divisdo entre trabalho manual e intelectual.

Uma das problematicas de programas como o Proeja-FIC/Pronatec, que visam a
integracdo da educacéo basica com a educacéo profissional, esta o carater de curto tempo para
a realizacdo do processo educativo, o que em certa medida aponta para a forte influéncia do

mercado sobre a educacdo. Para Ciavatta (2010, p. 90),

J...] 0 mercado atua com uma viséo de curto prazo que ndo pode substituir [Formatado: Fonte: 11 pt

politicas de longo prazo, como requerem os processos educacionais. Deve-se
combinar o ajuste entre politicas de oferta e demanda de capacitagdo com
politicas de longo prazo.

Uma das bandeiras levantadas pelos professores que atuaram no Proeja-

FIC/Pronatec, foi para que o Programa se tornasse uma politica publica, garantindo aos

|4; ki Py




milhares de alunos trabalhadores da_Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA®)

uma educacdo integral. A luta para uma educacdo de qualidade na modalidade de EAJA é
uma tentativa de diminuir as diferencas entre uma classe que pensa e outra que executa, visto
que ao longo da histéria tem sido essa a realidade da educacdo.

Ainda no inicio do ano de 2001 a forma de atendimento da EAJA na Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) de Goiania passou a contemplar vérias formas de organizacdes
para alcangar o publico da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e garantir 0 acesso a

modalidade. Contando com a seguinte organizag&o:

Programa AJA-Expansdo/Brasil Alfabetizado, Educacdo Fundamental de<

Adolescentes, Jovens e Adultos — | segmento, Educacdo Fundamental de
Adolescentes, Jovens e Adultos — 5 a 82 série — Base Curricular Paritaria e
Educacdo Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos — 52 a 8?2 série —
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Base Curricular Paritaria — Organizacdo Alternativa. (PPP-EAJA®, 2013, p.
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E em 2013-2015 esta forma de atendimento foi acrescida com o Proeja-FIC/Pronatec<

Rever formato de citacdo das acBes. O Programa integrava a educacdo geral 0s eix0s-cursos:
Informacdo e comunicacdo (Operador de computador), Controle e processos industriais
(Eletricista industrial), Producdo cultural e designer (Modelista), Hospitalidade e lazer
(Auxiliar de cozinha), Infraestrutura (Mestre de obras).

A organizacdo dos cursos previa a formacdo basica integrada a formacéo
profissional por dois anos e meio, sendo que os cursos profissionalizantes e béasico
perpassavam os anos de 2013 e 2014, e em 2015 seria oferecida apenas a educacdo basica
para conclusdo do ensino fundamental. No ano de 2014, a oferta dos eixos continuou a
mesma, mas houve acréscimo de alguns cursos (Montador e reparador de computador;
Desenhista; Painéis e elétricos), e como parte das disciplinas que contribuem com a formagéo
profissional foi ministrada a disciplina relagdes humanas no trabalho e responsabilidade
ambiental. As aulas acontecem de segunda a sexta-feira, com trés horas e trinta minutos

(03h30min) de duracéo, com dez (10) minutos de intervalo, como ocorre na EAJA.

® Em Goiénia-GO a EJA é denominada de EAJA, desde de 1999, considerando que desde 1993 a Experiéncia<

Pedagogica de 1 a 42 série da Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos da SME (com o codinome Projeto
AJA) atendia em carater experimental a adolescentes, jovens e adultos, que foi estendido para 5 a 82 séries.

® Mais_informactes referente a essa organizacio, ver a PPP-EAJA no sequinte endereco eletronico:
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/propostaeajarevisada.pdf
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O Proeja-FIC/Pronatec tinha a perspectiva de desenvolver-se de acordo com o
trabalho ja efetuado na EAJA, que desde o inicio da década de 1990 propde formacao
continuada dos professores no horario de trabalho, com énfase para a acdo educativa baseada
na reflexdo-acdo-reflexdo. Pois, para o trabalho com o Programa partiu-se da concepgéo
freireana de educagdo que também chama & reflexdo acerca do papel do professor no processo

de ensino aprendizagem (FREIRE, 20041%) néo relacionado nos autores da pég. 3. De acordo

com Freire (200411), a ética em relacdo & condi¢do do educando enquanto sujeito é uma
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dessas responsabilidades do professor, pois € por meio desse respeito ao outro, ao educando,
que sera possivel refletir criticamente sobre a prépria préatica e entender a necessidade do
didlogo na relacdo com a aprendizagem, visto que, somente dessa forma a educacdo sera

capaz de formar sujeitos autdbnomos._Freire 2011 ndo consta nas referéncias. Fazer

conferéncia deste aspecto em todo o texto.

Antes desta experiéncia das 10 escolas aqui analisadas, a Secretaria Municipal de
Educacéo de Goiania (SME), no periodo de 2010 a 2012, realizou, em parceria com o IFG, a
experiéncia de EJA integrada a Educagdo Profissional, denominada Proeja-FIC, numa escola
municipal. A partir de 2012, este trabalho foi acompanhado pela pesquisa do CMV, da
FE/UFG, que ouviu os sujeitos da experiéncia sobre a avaliacdo da mesma.

A avaliacdo das trés instituicdes envolvidas no Proeja-FIC em relagcdo a esta
experiéncia apontou para a possibilidade de ampliagéo do atendimento da EP para outras nove
escolas da rede, mas agora por meio do apoio financeiro do Proeja-FIC/Pronatec, que conta
com recursos do governo federal.

Os sujeitos que vém desempenhando o papel de coordenar a formacao continuada sdo
os professores da pos-graduacdo da FE/UFG, juntamente com representantes do F6rum
Goiano de EJA e da Divisdo de Educacdo Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos
(DEF-AJA) da SME de Goiania. Além deles, nos anos de 2013 e 2014, no processo de
formacdo continuada foram envolvidos os professores formadores que atuaram nas dez
escolas, junto aos professores do segundo segmento da educacdo fundamental da modalidade
de EJA e professores da EP. Os professores formadores e da EP foram contratados pelo IFG,
por meio de edital, e na sele¢do dos formadores exigiu-se conhecimentos acerca da realidade
da RME, principalmente sobre o atendimento a modalidade da EJA e da EP.

Em 2013 e 2014 foram realizados encontros semanais de formacdo na FE/UFG com
os formadores, 0s quais eram multiplicadores da formag&o continuada em servico, junto aos
demais profissionais in loco, nas 10 escolas, com encontros quinzenais de formacdo e

planejamento previstos em calendario escolar; bem como estudos semanais com 0s
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professores em pequenos grupos. Na perspectiva de atender a maioria destes profissionais nas
escolas, os planejamentos e estudos tém sido realizados em dias alternados. Os temas da
formagdo foram levantados junto aos profissionais que dela faziam parte, a partir das
demandas da realidade escolar.

Com esta concepgdo, a escola torna-se um lécus de formagéo permanente. Necessario
que essa formacao seja um caminho para o avango do fazer pedagdgico, bem como da
qualidade social da educacdo. Consideramos que partir das necessidades apresentadas pelos
educandos no processo de construgdo do conhecimento € essencial e devera determinar o0s
conhecimentos a serem buscados e estudados na perspectiva de responder a suas demandas.
Conforme argumenta Gutiérrez Rodriguez (2005, p. 14):

E preciso defender a ideia de que a unidade de formacdo deve ser a escola.

N&o se trata de uma mudanca na situagdo fisica da formagdo, mas uma
mudanca em sua metodologia, em seus objetivos e em seus protagonistas. A
escola ndo € s6 um lugar onde os professores ensinam, mas também um
lugar onde eles aprendem, ja que o processo de ensino deve ser entendido
como um processo de investigacdo dos professores, que é em si mesmo
formativo e que os agentes externos devem favorecer.

A equipe também conta com professores pesquisadores em fase de doutorado,
mestrado e graduandos com Pesquisa em Iniciacdo Cientifica (Pibic), com contribuicdo como
formadores ou como estudiosos da tematica, bem como no registro, sistematizacdo e analise
dos dados levantados. Outro grupo que também contribuiu com a formagdo, foram os
professores pesquisadores da educacdo bésica, indicados por cada escola do Programa, para

participarem das acdes da pesquisa Obeduc, pois eles ndo sO participavam como

beneficidrios(?) favorecidos da formacao a eles direcionada, mase davam um retorno continuo
as coordenadoras da pesquisa e da formagdo na UFG do trabalho desenvolvido na formagéao
em cada escola, apontando seus avancos e desafios;_e eeme-auxiliavam no planejamento de
acoes de formacdo na escola, ao dialogarem com a coordenacdo da escola e eem—-{2}-0s
formadores.

A formacgéo continuada tomou como base a construcéo histdrica que a rede municipal
ja havia desenvolvido e registrado em sua proposta pedagdgica para atender a modalidade,
tendo-a por base em suas reflexdes junto ao coletivo de profissionais atendidos na formacao,
bem como tem buscado constituir possibilidades junto aos educadores, educandos e demais
profissionais, na construcdo coletiva de um curriculo que seja capaz de concretizar a

integracdo da EJA com a EP.
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Trata-se de uma formacdo que coaduna com a argumentacdo de Freire (1996), de que
cada curriculo deve ser elaborado em consonancia com o publico a que se destina, e para tal,
cada professor deve conhecer a turma, os saberes e as experiéncias de vida; tal como “ensinar
exige pesquisa, [...] exige respeito aos saberes dos educandos” (p. 16); e também coaduna
com a proposta freireana de didlogo, em que € na/pela palavra que os homens se fazem ao
fazer e refazer o proprio mundo (FREIRE, 1991).

A Proposta Politica e Pedagdgica da Educacdo de Adolescentes Jovens e Adultos
(PPP da EAJA) da RME de Goiania-GO (GOIANIA, 2013) traz como marco tedrico as
discussdes de Paulo Freire e a dimensdo do sujeito histérico. Nessa Gtica, a consideragdo em
relacdo ao contexto de vida dos educandos, suas experiéncias e vivéncias na sociedade e 0
meio cultural sdo constituigdes imprescindiveis para o processo da aprendizagem. Conforme
afirma Freire (2004), a educacdo € uma maneira de interferir na sociedade, dai a importancia
de envidar esforgos para aproximar-se dessa realidade. Nesse sentido, é imprescindivel que a
educacdo seja uma ferramenta que possibilite a critica e, dessa forma, o educando sinta-se
protagonista de seu tempo.

Na producdo do conhecimento e na busca de uma aprendizagem significativa, a
proposta reafirma sua preocupagdo em compor uma organizagdo que procure superar a
fragmentacdo do conhecimento por meio de disciplinas isoladas. A perspectiva da
interdisciplinaridade tem sido almejada, desde a proposta anterior, e algumas escolas
vivenciaram experiéncias positivas, pois concebem o conhecimento como processo em que
todas as disciplinas sdo importantes e qualificam as praticas educativas, quando concretizam o
didlogo entre as mesmas.

Nesse sentido, a Base Curricular Paritaria adotada pela EAJA, que tem assegurado a
igualdade de carga horéaria a todas as disciplinas, € um espaco organizado para buscar o
rompimento com a visdo positivista dos “caixotes” isolados das disciplinas. Contudo este é
um dos grandes desafios postos a formacdo continuada, como vivenciar o trabalho
interdisciplinar no cotidiano escolar garantindo a integracéo da educacdo bésica com a EP.

Neste-No ano de 2015, com a concluséo da EP no curso do Proeja-FIC, em funcdo do
término da parceria financeira em que o IFG foi responsavel pela contratacdo de pessoal com
recursos advindos do Pronatec, propée-sefoi proposto uma nova configuracdo para formacéo
continuada: sem o professor formador, o coordenador pedagdgico assumiu a formacéo

continuada nas escolas, com a contribui¢do dos professores, apoios pedagégicos lotados nas
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Unidades Regionais de Ensino,’, . A FE/UFG continuoua no processo de coordenagio dessa  Formatado: Realce

Gltima etapa da formagdo continuada, promovendo encontros quinzenais com os referidos
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coordenadores das escolas e os apoios pedagdgicos das Unidades Regionais de Ensino da
SME. Também continuou o trabalho da pesquisa com os professores pesquisadores.

A participacdo dos educandos no projeto tem motivado a pensar o processo formativo
a medida que vao conseguindo retornar aos professores suas satisfacdes e insatisfacdes no
processo de ensino-aprendizagem, bem como expressar por meio de plenarias, questionarios
aplicados, entrevistas e dialogos estabelecidos, sua visdo de como o trabalho da formag&o tem
the—chegado nos processos de ensino-aprendizagem: seja avaliando as regéncias
compartilhadas, os planejamentos das aulas, o trabalho coletivo, suas aprendizagens ou

dificuldades no processo.

2.1- A formacéo continuada: ag¢des, limites, contradicdes e possibilidades

A formacdo continuada inicia-se com a eleicdo dos eixos orientadores: identidade,
conhecimento e trabalho, tomados ora como principios, como categorias e/ou como
referencial tedrico metodoldgico no processo formativo. O projeto extensdo do Geaja prevé
que a cada ano as tematicas seriam eleitas a partir das necessidades e demandas levantadas
pelos participantes da formagdo: educadores, coordenadores e gestores de escolas de EJA,
graduandos e pos-graduandos que participam da pesquisa do CMV e Obeduc, acompanhando
as escolas, bem como dos professores formadores que participam do Proeja-FIC/Pronatec, e
da sistematizacdo das avaliagdes realizados ao final de cada ano com estes sujeitos.

A formacgdo continuada teve inicio por meio de um curso inicial desenvolvido em
janeiro/fevereiro de 2013, direcionado aos profissionais da educacdo da SME e com encontros
coletivos realizados em cada uma das dez escolas. Em fevereiro/margo de 2013, e em
julho/2014 o curso foi desenvolvido junto aos professores da educacdo profissional,
formadores e apoios que atuariam nas dez escolas.

A partir de marco de 2013, foi elaborado um calendario em que a cada 15 dias eram
realizados encontros coletivos de planejamento e formacdo continuada nas escolas, abordando
tematicas de aprofundamento sobre: curriculo integrado, organizacdo curricular partindo da
realidade dos educandos da EJA (tema gerador, projeto de ensino-aprendizagem, eixo

tematico), sujeitos da educacdo de adolescentes, jovens e adultos (EAJA), principios e

7——As Unidades Regionais de Ensino sdo espagos de descentralizacdo da Secretaria Municipal de< Formatado: TabulacBes: 2 cm, A
Educacéo de Goiania-GO, as quais foram constituidas com objetivo de acompanhar as escolas espalhadas pelas esquerda

cinco regides da capital. O referido acompanhamento é pedagégico para contribuir com as varias dificuldades
que compde o processo de constru¢do do conhecimento.



fundamentos ético politico-pedagégicos (mundo do trabalho, reorganizacdo pedagdgica,
trabalho coletivo e regéncia compartilhada), leitura e escrita.

A medida que os encontros quinzenais foram ocorrendo, outras tematicas foram
demandadas pelas escolas, tais como a proposta pedagdgica da RME, organizacédo do trabalho
pedagdgico (planejamento, metodologias de ensino), avaliacéo, evasdo e questdes geracionais.
Além dos encontros quinzenais, foi solicitado as equipes de formagdo que retornassem outras
duas vezes por semana as suas respectivas escolas para acompanhamento e formagdo nas
escolas, em pequenos grupos de professores, organizados ao longo do processo de formacao,
0 que passou a ocorrer a partir de agosto de 2013.

No que concerne especificamente a concepgdo de formacdo, Freire (1997) analisa a
questdo sem desligar esta discussdo da reflexdo sobre a pratica educativa-progressista na
construcdo da autonomia de quem aprende. Nessa perspectiva, reforca a ligacdo entre o que é
ensinado, os contetidos, e 0 mundo de quem aprende, para que o curriculo ganhe significado
para o educando.

Pensar na concepcéo do trabalho também foi uma das tarefas colocadas para formagéo

continuada, pois—a—compreensao—e—clara—gue enquanto homens e mulheres—gue

trabathamtrabalhadores/as e; como sujeitos politicos?, estamos certamente implicados em

processos formativos nos quais resta sempre nos indagarmos_truncado!: em que medida a
formagdo encontra o trabalhador, seu trabalho e seus saberes?

Um desafio explicitado na formacao continuada é a compreensao do trabalho enquanto
constituicdo histérica do homem, na sua forma ontoldgica, argumentada e estudada por Marx;
(1987) e; LUKACS| ukécs; —(1979). Ou seja, buscar outro olhar para além do capital que
advoga a relacdo de forca e de hegemonia, poder, dominacdo e violéncia. Pensar outra
dimensdo do trabalho como constituicdo humana é envolver a dindmica social, a estética, a
arte, a cultura, o lazer em uma dimenséo de liberdade (FRIGOTTO, 2002)-

Seguindo esse percurso de estudo e discussdo, a formacdo continuada procurou
esclarecer a diferenca explicita, mas que por vezes, costuma aparecer como semelhantes ou
iguais entre: mundo do trabalho e mercado de trabalho. Embora pareca ser uma discusséo
simples, cada um desses vocabulos “mundo” e “mercado”, marcam a concepgao ideologica de
poder. Nas palavras de Frigotto (2002, p. 24)

Ao enfatizar o mundo do trabalho, na sua historicidade, como relagéo social
fundamental que ndo se reduz a ocupacdo, tarefa, emprego, mas que ndo o0s

8 -Como bem observa Brandao (2013, p.13), “Nao devemos nos esquecer que ‘sujeito politico’ possui em
Paulo Freire a conotagdo do agente consciente-e-critico e, portanto, de uma pessoa criativamente ativa,
corresponsavel e participante da gestéo e transformacéo de sua polis, o seu lugar de vida e destino”.
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exclui, e que abarca o conjunto de relagdes produtivas, culturais, ludicas,
etc., estou querendo sinalizar que ai se situa o locus da unidade tedrica e
pratica, técnica e politica, ponto de partida e chegada das a¢bes educativas
que, na escola, nos sindicatos, na fabrica, interessam a luta hegemdnica das
classes populares.
Pensar em uma formacgdo para 0 mercado de trabalho reafirma a condicdo desumana
que ao longo da historia a sociedade capitalista vem impondo aos trabalhadores, portanto a
formagdo continuada optou pela concepgdo do mundo do trabalho, sobretudo pela dimensdo
ominilateral® que essa concepgao incorpora.
Nessa Otica o trabalho apresenta a dimenséo do pensar 0 homem em sua totalidade.
Dessa forma, os educadores e demais profissionais de educacdo, veem o educando como
sujeito com sua potencialidade de transformar a realidade e ndo simplesmente submeté-lo ao

mundo da producéo, nas palavras de Engels e Marx(1980, p.25) a construgio das ideias: “[...] de

(

Formatado: Fonte: 12 pt

representacOes e da consciéncia esta em primeiro lugar direta e intimamente ligada a atividade
material e ao comércio material dos homens; € a linguagem da vida real. O que significa dizer
que toda producdo do pensamento intelectual dos homens e mulheres sdo advindas das
relacGes materiais que estes travam na sociedade’

A perspectiva de assegurar a discussdo do fazer pedagdgico, entrelagado com essa
concepcdo da educacdo, e como projeto emancipatério, o estudo e as discussfes dos textos
buscaram reforcar a escolha pelo curriculo integrado. Para Ramos (2005) a dimensao
filosofica, traduz a concepcédo de formagdo humana, que acolhe a totalidade da vida humana;
trabalho, ciéncia e a—cultura. A educacdo bésica ndo pode ser apartada da educagdo
profissional, dessa forma, o carater da integracdo coaduna com a superacdo da divisdo
historica do hemerm-homo faber em homo sapiens (GRAMSCI, 2004, p.53), entre a agéo de
executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar.

O curriculo integrado compreende a perspectiva da formacdo humana, essencial para
condicdo emancipatoria dos homens e mulheres dessa sociedade. Garante aos jovens e adultos
trabalhadores uma formacgdo completa para a leitura do mundo e para sua atuagdo enquanto
sujeitos historicos de sua sociedade. Apresenta-se como uma possibilidade de inser¢do social,
para aqueles que foram obrigados a se afastarem do processo de escolarizagdo pelas proprias
condigdes concretas de existéncia.

Para Ramos (2005), a integracdo de conhecimentos gerais e especificos como

totalidade, significa rescindir da fragmentacdo das ciéncias: a integracdo é a possibilidade de

9 Na argumentacéo de Gramsci (2004), preparar o homem na forma omnilateral, quer dizer, na sua
totalidade , na sua capacidade transformadora, 0 que néo significa se submeter ao mundo da producéo.
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constante didlogo entre as disciplinas. Busca a superacdo da dicotomia entre 0s
conhecimentos gerais dos conteldos escolares €, 0s conhecimentos especificos da formacao
profissional. O fazer pedagdgico baseado na interdisciplinaridade, torna-se condicao
essencial, pois propde, como método de construgdo do conhecimento na sua totalidade, pela
relacdo e didlogo entre o0s conceitos de cada disciplina.

A RME de Goiania, historicamente tem realizado a discussdo da interdisciplinaridade,
registrado na propria proposta pedagdgica desde 2002. Porém, a concretizagdo dessa
concepcdo continua sendo uma dificuldade. Portanto, foi necessario retomar o estudo e debate
da interdisciplinaridade na formacdo continuada, com a dimensdo da totalidade dos
conhecimentos, sobretudo porque as disciplinas da educagdo profissional passaram a ser
realidade concreta no curriculo da educacéo bésica integrada a educacéo profissional.

Dessa forma, a discusséo do curriculo integrado tem sido desde o inicio da formagéao
continuada em 2013, foco de debate e estudo. A definicdo pela organizacdo curricular por
eixo tematico, temas geradores ou projetos de ensino-aprendizagem; e a regéncia
compartilhada, foram escolhas e possibilidades com o objetivo de concretizar o curriculo
integrado, ndo sem resisténcias de alguns profissionais, que relutam e querem continuar em
suas caixas separadas.

Assim, a pesquisa, a sistematizacdo e o acompanhamento a formacao continuada tem
apontado a grande dificuldade de inserir, na pratica pedagogica o curriculo integrado. Por
outro lado, os professores pesquisadores do Obeduc, que se encontram nas dez escolas, tém
apresentado que a formacdo continuada promoveu uma mudanca significativa na pratica
cotidiana da escola, principalmente, no didlogo com os educandos, tornando a escola mais
proxima desses sujeitos, dessa forma, eles conseguem ressignificar o espago escolar e os
educandos se sentem sujeitos de direitos no processo de aprendizagem.

Outro desafio que interferiu na formacdo continuada refere-se & estrutura
organizacional da oferta do Proeja-FIC/Pronatec, que desde 2013 teve problemas com a
aquisicdo do material para viabilizagdo do trabalho da EP, e no que tange ao pagamento de
bolsas aos educandos, houve, no decorrer dos dois anos, atraso nesse pagamento, assim como
no pagamento dos professores da EP e dos formadores.

Em 2014, no registro dos limites e contradi¢cbes apontados no processo da formacao
continuada, destacamos que houve problemas desde o inicio do ano, em fungdo dos recursos
que ndo chegaram, além de problemas burocraticos, como atrasos, tanto nos pagamentos;
quanto na prdpria contratacdo dos professores do campo profissional, o que inviabilizou, no

primeiro semestre, o didlogo entre os profissionais e a concretizagdo do curriculo integrado.
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Contudo, no segundo semestre, a situacdo da contratacdo foi resolvida, mas permaneceram
ainda os problemas de aquisicdo do material didatico-pedagdgico da EP, dos pagamentos de
bolsas dos alunos e dos profissionais contratados pelo IFG.

A formago continuada ndo deixou de ser desenvolvida, contou com os professores
pesquisadores nesse periodo;-. Ae-No entanto, os limites impostos pela condicdo da estrutura
constitui-seconstituiram-se em—umanuma contradicdo, ja que a ndo contratacdo dos
profissionais da EP; impossibilitou a concretizagdo do curriculo integrado, mote da formacéao
continuada.

A escuta aos educadores e educandos, por meio dos questionarios, das dez escolas,
possibilitou mais uma forma de avaliagdo da formagdo continuada, bem como a constituicdo
de dados para serem analisados pelos pesquisadores. A abordagem qualitativa; tem
oportunizado a andlise de pequenos processos, por meio do estudo e reflexdo das acBes
pedagogicas realizadas pelos educadores na sua forma individual, bem como na coletiva.

O cenério da formacdo continuada de professores evidencia um campo de debates e
embates acerca de sua legitimidade e efetividade. Por um lado, ha leis que implementam a
formagdo continuada com um carater declaradamente de reparacdo das ineficiéncias da
formagcdo inicial dos professores, bem como do propésito de regulacdo do trabalho docente.
Partindo, portanto, dessa concep¢ao de uma necessidade de “atualizagdo™ da pratica docente,
tém-se ainda, autores que pensam estratégias para tornar o exercicio educativo mais ajustado
ao que a realidade demanda.

Diante do contexto acima exposto, bem como da realidade encontrada nas escolas
(evasdo, violéncia, falta de professores), principalmente na EAJA, em que a formacdo inicial
ndo fornece elementos suficientes para o trabalho com essa modalidade da educacdo,
reconhece-se a necessidade da formacgdo continuada dos professores como tentativa politica
de melhorar o cenario educativo que envolve principalmente, o educando trabalhador. No
entanto, vale ressaltar que se compreende 0 processo educativo como um processo mais
amplo, em que diferentes elementos contribuem para as situagdes encontradas na escola, na
sala de aula, entre eles, a falta de politicas publicas que garanta uma educacdo de qualidade
para todos. Nesse sentido, a formacdo continuada oferecida ao professor ndo pode ser vista
como a resolugdo dos problemas educativos, pois dessa maneira estar-se-ia minimizando os
problemas e; as responsabilidades do sistema e focando apenas no trabalho docente, na pratica
do profissional. -e-éDe acordo com Alves (2010, p. 30), o inconveniente “de ver as pessoas
como o problema, [¢é que se] ao final da formacgdo, se as praticas ndo mudaram”, elas podem

ser apontadas como as responsaveis por problemas que sdo mais complexos.
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A formagdo continuada dos professores da Rede Municipal de Educacdo de Goiania
no ambito da EJA, com vistas a uma formacdo especifica considerando os sujeitos da
modalidade advém do inicio da década de 1990, quando foi criado o Projeto AJA. Na ultima
década essa formacdo tem sido desenvolvida pelo Centro de Formagdo dos Profissionais da
Educacdo (CEFPE) e estdo divididas em: Grupos de Trabalho e Estudo (GTE); Oficinas;
Cursos e Simpdsios. No Proeja-FIC/Pronatec a formagdo continuada dos educadores foi
proporcionada pela Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Goias (FE/UFG), que

acontecia por meio de:

- Encontros coletivos das 10 escolas: Curso inicial desenvolvido [junto ...] aos
profissionais da educacdo da SME de Goiania e [..] junto aos professores da
educacgdo profissional, formadores e apoios que atuardo nas dez escolas que
desenvolverdo o Proeja FIC/Pronatec, com vistas a direcionar os trabalhos a serem
desenvolvidos na experiéncia (principios, horarios, composicao das turmas, proposta
pedagdgica, forma de organizagdo curricular, relatos de préaticas pedagdgicas etc.),
bem como a apresentacéo das trocas de experiéncias dos trabalhos desenvolvidos no
Proeja do IFG e o Proeja FIC. Havera um seminario de avaliacdo e trocas de
experiéncias ao final de cada semestre, sendo em junho e em novembro.

- Encontros nas escolas: sdo realizados encontros quinzenais de formagdo dos
professores, coordenadores, apoios e gestores, abordando: tematicas de
aprofundamento sobre curriculo integrado, organizagdo curricular que parta da
realidade dos educandos da EJA (tema gerador, projeto de ensino-aprendizagem,
eixo tematico), sujeitos da educacdo de adolescentes, jovens e adultos (EAJA),
principios e fundamentos ético-politico-pedagogicos, proposta pedagdgica da EAJA,
organizagdo do trabalho pedagdgico (planejamento, metodologias de ensino...),
avaliacdo, evasdo, questdes geracionais, entre outros temas levantados pelas dez
escolas que compdem a experiéncia do Proeja FIC/Pronatec. Duas vezes por semana
havera acompanhamento e formacéo nas escolas, em grupos menores de professores,
organizados ao longo do processo de formagao.

- Formacéo de formadores; trata-se da formacéo dos profissionais com comprovada

experiéncia em EJA e/ou educagdo profissional, selecionados pelo IFG e UFG [ou
os coordenadores e apoios das URESs], que acompanhardo e contribuirdo na
formacgdo dos professores nas dez escolas, que se rednem semanal/quinzenalmente
para estudo e formagao/planejamento dos encontros nas escolas_(RODRIGUES;
MACHADO, 2013, p. 02).

O trabalho desenvolvido nesse processo compreendia a formacgdo continuada em
servico como espaco de reflexdo sobre a prética, com temas a serem trabalhados a partir da
demanda dos proprios educandos. A formagdo ocorria nos encontros na FE/UFG, em que
além de proporcionar espaco para estudo aos envolvidos no processo, a partir da escuta a suas
demandas no desenvolvimento do trabalho junto ao coletivo de suas respectivas escolas,
também proporcionava coletivamente dialogar e construir estratégias de intervencdo nesses
espagos educativos. Dado que “[...] a formag@o continuada deve voltar-se para a atividade
reflexiva e investigativa, incorporando aspectos da diversidade e o compromisso social com a

educagdo e a formagdo socialmente referenciada dos estudantes” (BRASIL, 2006, p. 23-24).
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No ambito da formacdo continuada em servigo dos professores da EAJA uma das
preocupacdes pensadas no Proeja-FIC/Pronatec, era que ocorresse articulada a outras acoes, e
se garantisse que esta acontecesse também na prépria escola porque a singularidade de cada
espaco, assim como dos sujeitos, € relevante para o desenvolvimento do processo educativo,
“no sentido ndo apenas de compreendé-lo, como também de encontrar estratégias de ensino
capazes de tocar o seu universo” (GOIANIA, 2013a, p. 47).

Esse processo foi possivel ao pensar e criar estratégias de superacdo do modelo de
formagdo continuada pensada apenas enquanto instrumento de adequagdo a novas praticas

enquanto _pacotes a serem implementados ou treinar o professor para um fazer pedagdgico

especifico. Pessa—ferma—a A formacdo continuada do Proeja-FIC/Pronatec, promovida via

extensdo pelo Geaja{G

FE/UFG_e por meio da Pesquisa Obeduc; na parceria com a SME de Goiénia, como uma
tentativa de superacdo da formacdo que—intenta—quatificarenguante-como pacetes—a-serem
implementados—ou-treinaro-professorpara—uma—pratica—especifica—e busca,—por—meio—da

pesquisa-e-extensae—atuar com os educadores e ndo para eles na perspectiva de construir uma

formacdo continuada norteada pelo trabalho como principio educativo na formagdo integral
dos sujeitos (educandos e educadores) Truncado!. Pela integracéo e praticas interdisciplinares
na construcdo, sistematizacdo, desenvolvimento, registro e avalia¢do do curriculo integrado;
pelo trabalho coletivo que toma educadores como profissionais que demandam sempre uma
“formagdo humana laboral, cultural e técnico-cientifica” (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 31)
continua no desenvolvimento da sua préaxis, construida no dialogo entre os pares_foi pensada

coletivamente e vivenciada a formacdo continuada em curso. Falta concluir oracdo

2.3- A voz dos professores e educandos

Em 2013 a formacao continuada certificou 180 profissionais (professores da educacédo
basica e EP, coordenadores, diretores, supervisores), 20 formadores e 06 pesquisadores; e em
2014 foram 160 profissionais (professores da educacéo basica e EP, coordenadores, diretores,
supervisores), 10 formadores e 7 pesquisadores, os quais tém participado e construido
coletivamente o processo de formagdo continuada dos profissionais da RME de Goiania e
contratados pelo IFG.

Ao longo do processo de formagdo foram aplicados questionarios avaliativos da
experiéncia junto aos sujeitos educandos, educadores, gestores, formadores e professores

pesquisadores (em junho e dezembro de 2013, e ao final de 2014). Os questionarios de 2013 e
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2014 foram tabulados e analisados e os utilizaremos para analises dos dados qualitativos e
quantitativos dos sujeitos, bem como depoimentos colhidos no Seminario de Formacao
Continuada, realizado em janeiro de 2015.

Em 2013, dos 49 professores respondentes ao questionario de avaliagdo, 68%
consideraram a formacg&o continuada em servigo positiva (sendo que destes 50% consideram a
formacdo continuada realizada como necessaria/importante/muito boa/6tima/deve continuar;
14% avaliaram que a formagdo proporciona conhecimento/contribui para o aprimoramento
profissional; 4% a tomaram como boa, porém necessita de novas metodologias); ja 22%
fizeram alguma ressalva ou ndo respondeu: sendo que: 4% consideraram que faltaram textos
praticos ou que houve muita teoria; 4% disseram que na sua implementacdo necessita de mais
didlogo e democracia; 4% a tomaram como repetitiva; 2% consideraram pouca a participacéo
dos professores; 4% falaram que se deveria focar mais os assuntos do dia a dia e 4% néo
responderam.

Dentre os 25 gestores (diretores e coordenadores pedagdgicos) que responderam ao
questionario, em 2013, apenas 42% participaram das formacOes e destes, a maioria (72%)
considerou-a importante, sendo que: 26% consideraram serem 0s temas interessantes para a
compreensdo da proposta do Proeja-FIC e a pratica pedagdgica dos profissionais; 6%
destacaram a necessidade dos professores participarem mais; 9% afirmaram ser a formacéao
significativa e que contribuiu na producdo dos participantes, em especial na formacdo em
pequenos grupos de estudo semanais; 10% a consideraram boa, mas muito tedrica; 21%
consideram que a formagdo continua contribuiu no desenvolvimento da experiéncia,
contrapondo-se a outros que fizeram alguma restricdo (13%). Estes sugeriram: separar a
formacdo do planejamento (5%); destacaram a utilizacdo de textos longos (3%); afirmaram
que o formador antes ndo dava espaco para participacdo (5%)_e 10% informaram que nem
sempre participarem da formacdo e ainda 5% ponderaram que a proposta da
formacao/Programa néo se efetivou ainda. De todos os respondentes que atuam na gestdo:
58% consideraram que a formacdo ajudou a superar as dificuldades, esclarecer duvidas,
articular teoria e prética, compreender e desenvolver a proposta.

Ainda foram destacadas como contribuicGes para a formacao continuada para 2014:
20% sugeriram que ela pudesse continuar/auxiliar nos planejamentos das aulas; 13% ter mais
materiais para as aulas praticas; 20% dar continuidade ao estudo sobre a interdisciplinaridade
e o curriculo integrado; 40% incentivar a participacdo dos professores com realizagdo de

atividades variadas; 7% voltar-se para a realidade da escola (articular teoria e pratica).
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Em 2013, entre os 298_educandos ouvidos, 85% consideraram que a nova forma de
organizacdo e as aulas ministradas foram muito boas; 10% néo gostaram; 3% ndo gostaram e
2% as vezes. Nas justificativas nos questiondrios respondidos pelos educandos, para avaliagéo

positiva aparecem:

"a atuacdo docente é melhor (mais atencdo, criatividade e comunicagdo com 0s<-
alunos)"; "melhorou a aprendizagem"; "por poder cursar conjuntamente o-EB e EP";
"ajuda em nosso trabalho"; "aula compartilhada é muito bom: um explica e e-outro
auxilia"; "a escola estd funcionando bem; por ser mais organizado”; "chance a mais
de conhecimento, professores capacitados"; "interagcdo entre as matérias, mais
horérios"; "aprendizagem demanda empenho do aluno"; sem justificativa "por que
gostei/por que é bom"; "pela dindmica/organizagao/formacao profissional”; "aulas
mais longas"; "pela metodologia"; "pelo auxilio financeiro"; "estimula os alunos a
estudar".

Ao mesmo tempo que as justificativas explicitam elementos que trazem a tona a
relacdo do processo ensino-aprendizagem, regéncias compartilhadas que se efetivaram e
possibilitaram melhor aprendizagem, mais organizacdo da escola e do trabalho pedagogico
pela via dos planejamentos coletivos e individuais, integracdo entre os profissionais e a forma
da organizacdo da escola que se reorganizou (aulas mais longas, dindmicas etc.) para que o
trabalho interdisciplinar e coletivo ocorresse a contento. Contraditoriamente, as justificativas
para aqueles que ndo gostaram da experiéncia, sdo apresentados argumentos que explicitam a
ndo (re)organizacdo para que as docéncias compartilhadas ocorressem, como podemos ver

pelas falas a seguir:

"as aulas ttm um periodo muito curto para serem compartilhadas"; "comegou no<—
meio do ano"; "quantidade de aulas por disciplina é pouca"; "aulas de duas matérias
ao mesmo tempo desconcentra/um pouco confuso"; "tira a liberdade"; "alguns ndo
dédo aula direito"; "escola chata, indisciplina na escola"; "desorganizacdo/falta de
integracdo”; "auséncia de professores"; "metodologia da EP/organizacdo"; "faltou
organizagao dos professores e alunos".

Ja em 2014, em funcdo da greve nas escolas da Rede Municipal de Educacdo de
Goiania e dos formadores contratados pelo IFG, foram poucos profissionais que responderam

ao questionario de avaliacdo. Dos 39 que responderam, a maioria considerou que:

"a formagdo foi fundamental para o processo de desenvolvimento do Programa";
"[...] amei estar em sala de aula com alunos que ainda desejam algo na educagéo e
pela educacéo. [..]"; “[...] serviu como mais uma experiéncia positiva apesar de
tudo. Estudei, aprendi, errei, acertei e foi muito boa essa oportunidade de conhecer
uma nova realidade dentro da EAJA"; "Para mim foi e é extremamente importante e
positiva a experiéncia"; "Achei essa experiéncia muito boa, verifico que a proposta
pedagdgica é excelente. Tenho ressalvas pelo tempo de ser apenas 2 anos e meio
para qualificagdo [...]"; "Foi uma oOtima experiéncia apesar dos desafios
encontrados"; "Foi muito positiva. Porém, grandes desafios ainda serdo enfrentados
junto ao coletivo para que o programa ocorra de forma efetiva em sua continuidade™;
Foi diferente e animadora a experiéncia com o programa"; "De forma geral o
programa foi bom, em que ressalto as seguintes questdes: o 6timo nivel dos
professores do IFG, que gerou aprendizagens significativas para muitos educandos;
a proximidade do IFG com estes educandos, gerando possibilidades que até entdo
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ndo existiam, como o ingresso nesta instituicdo para o ensino médio e as situagoes
de estudo que ocorreram na instituigdo"”; "Foi uma experiéncia Unica, tivemos
momentos agradaveis e outros nem tanto. Mas em um contexto geral podemos
avaliar como bom"

Entre os que ndo concordam ou consideraram negativo a experiéncia da integracéo da
EJA com a EP, pela via do Proeja-FIC e a constituicdo do curriculo integrado reportam a
aspectos como: "acho que a carga hordaria das matérias tradicionais ficou muito reduzida", "as
aulas compartilhadas ndo funcionam e os alunos ficam sem contetdos..."; "acho que estes
cursos deveriam ser fora do horario escolar".

Embora os dados revelem a importancia da formacéo e o quanto ela tem contribuido
para um fazer pedagdgico significativo junto aos educandos da EJA, a pratica continua do
fazer e pensar criticamente sobre a pratica pedagogica é imprescindivel. O pensar sobre as
resisténcias veladas dos educadores, no dmbito individual ou do trabalho coletivo é outro
elemento salutar. E nesse processo a formacéo do educador deve ser constante, em especial a
formagdo em servigo que proporcione a reflexdo critica sobre a sua agéo pedagogica.

J& dos 210 alunos que responderam ao questionario em 2014, 93% explicitam que
gostaram da nova organizacdo da EJA com EP e das aulas ministradas, e 7% ndo gostaram,
justificando:

Fitlo-do-grafice-Gréaficos 1 e 2: Avaliacdo da nova organizacéo da EJA
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Fonte: Elaborados pelas autoras.

E ao serem indagados se perceberam se houve planejamento das aulas compartilhadas
observou-se:

Gréfico 3: Avaliacdo das aulas compartilhadas

[Formatado: Fonte: Negrito
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[Fonte: Elaborado pelas autoras.

Portanto podemos dizer que os educandos apontaram em média uma aprovagdo de
89% da nova organizacao e das aulas ministradas ao longo dos 2 anos. E houve escola em que
97% dos alunos disseram gostar das docéncias compartilhadas e do curso. As justificativas
foram:

“a atuag@o docente ¢ melhor (ha mais atengdo, criatividade e comunicagdo com os

LERNNTS "o

alunos)”, “melhorou a aprendizagem/estou aprendendo mais”, “gostei de cursar

LLINT3 .

junto até a 8" e uma profissdo”, ha “aulas mais longas”, “pelo dialogo”, "por que
gostei”, “pela dinamica/organizagdo”, “pela formagdo profissional”, “pela
metodologia utilizada”

Percebemos uma mudanga de postura em grande parte dos alunos, que de uma visdo
tradicional de escola, mudaram seu olhar frente ao seu papel e o papel do professor na
construcdo do conhecimento, mostraram-se abertos para o dialogo dos pares entre si e com 0s
educadores, abrindo-se para o aprendizado significativo e consequente no decorrer das aulas,

com uma Visdo mais critica do ser humano e entre ele e 0 mundo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Os professores, assim como os educandos, buscaram com esta experiéncia do Proeja-
FIC, o conhecimento mais aprofundado por meio dos estudos e do didlogo, que possibilitou
encontrar caminhos na formacéo, o didlogo entre os professores sobre a pratica pedagdgica, a
criatividade e criticidade docente; bem como um ensino e um aprender significativos que
contribuiram com a permanéncia e aprendizagem dos educandos da modalidade. E nesse
didlogo critico, criativo e de pesquisa permanente que as praticas pedagogicas foram
refletidas, algumas consolidadas e outras necessitam ser ressignificadas.

Os que se encontravam envolvidos com o Projeto, ap6s participarem da formacao

consequiram_obter um maior conhecimento sobre a modalidade EJA, quais sdo suas

especificidades, quais sdo 0s sujeitos pertencentes a tal modalidade, a organizacdo do

curriculo em uma perspectiva interdisciplinar e integrada, com uma metodologia de ensino
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gue parte da realidade dos educandos trabalhadores da EJA, organizada por temas

geradores/eixos tematicos ou projetos de ensino aprendizagem.

Trata-se_de um processo feito coletivamente, de forma dialdgica, contando com a

contribuicdo de todos os envolvidos, os quais trouxeram para a formacdo os desafios,

dificuldades na pratica cotidiana, experiéncias tanto negativas quanto positivas, saberes e

conhecimentos, 0 que favoreceu nessa troca gue 0s professores refletissem sobre o seu

trabalho, contribuindo para a construcdo de uma praxis cada vez mais _intencionada e

significativa para os trabalhadores educandos.

Também a pratica do planejamento coletivo, interdisciplinar e integrado coerente com<«—— { Formatado: Recuo: Primeira linha:
1,27 cm

a_Proposta Politico-Pedagogica da EAJA foi um desafio vivenciado de aprendizagem

continuo, em que os momentos de estudo e formacdo contemplavam o ambito tedrico e a

pratica construida coletivamente deste fazer-pensar.

Ja o reqgistro, sistematizacao e divulgacdo, da experiéncia vivenciada no Proeja-FIC e

Proeja-FIC/Pronatec no Portal do Férum Goiano de EJA no periodo de 2010 a 2015, em

especial no ambito da formacdo continuada e seus resultados foi uma conquista para a

modalidade, pois possibilita compor e divulgar sua histéria, uma histéria negada ao longo do

contexto histérico da educacdo brasileira, que ainda conta com milhdes de analfabetos e

daqueles gue ndo concluiram a educacdo basica.

Somente um pardgrafo?! Sugerimos fazer deslocamento de partes do texto para ca.
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